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Loat el |1 er

A Thémes abordés:

A 1- le développement intellectuel et le
fonctionnement cognitifs des étudiants a
risque;

A 2- les stratégies cognitives et
metacognitives de resolution de problemes;

A3-l a n®cessit® ddassurer
cognitive structurée et structurante en
contexte d'éducation des adultes a risque;
A 4- des stratégies pédagogigues
susceptibles d'aider ces personnes a étre
nlus efficientes dans l'utilisation de leurs
stratégies de resolution de problemes dans
eur vie.




Partie 1

Le developpement intellectuel et le
fonctionnement cognitifs des étudiants a
rir sqgue do®chec sc



Genese scolaire de certains éleves a risque

A Au primaire et au secondaire les éléves a
rr sqgue do®chec scol a
nombreux.

A Ces éléves présentent en général un
parcours extremement difficile tout au long
de leur formation.

A Les facteurs responsables de cette situation
sont fort nombreux et peuvent aller du
biologique au social.



Genese scolaire de certains éleves a
risque

A Certains se retrouveront & 418 ans et
m° me plus ©g®s ~ | O0£F
A Ces éléves, peu importe les facteurs
responsables de leurs difficultés, partagent

selon mol un certain nombre de
caracteristigues.



Genese scolaire de certains
éleves a risque
A Fréquents retards dans le développement
des structures logiques;

Adi fficult®s doéattent

A difficultés au niveau du transfert des
apprentissages,;

AFai bl e efficience co
des stratégies cognitives et metacognitives
de resolution de problemes




Les structures logiques

APl usi eurs ®| " ves en
scolaire démontrent des retards plus
Oou moins marqués dans le
developpement de leur raisonnement
opératoire avec des consequences tres
graves pour leur adaptation scolaire et
socloprofessionnelle.



Les structures logiques

A Peu importe leur potentiel intellectuel,
plusieurs de ces éleves démontrent des
fixations temporaires et méme parfois
definitives a certains stades de
developpement intellectuel. Ce phénomene
a été constaté chez certains éleves ayant un
déficience intellectuelle ainsi que chez des

®I ves dointelligenc
pr ®sentant des di ff I



Les structures logigques

A Ces retards dans le développement des
structures 1 ntell ect
extrémement graves et doivent étre pris tres
au serieux par les educateurs. Or selon moi
pl us souvent qgquodoautr

retards passent inapercus ou ne sont pas pri
en consideration.



Les structures logigques

ATout se passe Ccomme
a mobiliser ses ressources internes.

AD60% un effet de st a
développement des structures operatoires.

ADOo0Y% | es effets n®ga
apprentissages avec pour conseguences
| O®t abl i1 ssement doOoun

| O®l ve noarrive plu



Motivation

Les experiencesrepeteesd 0 ® cdmtedes
Impacts negatifs sur ces éleves et leur
motivation en contexted oappr e nesti s
généralement tres limitée p ui s g gooti |
convaincus que tout effort est vain et
conduira nécessairemena



Motivation

Par exemple Zigler et al. (2002 ont
montré que les personnes ayant une
déficience intellectuelle présentent un
mode particulier de resolution de
problemes  caractérisé par une
extroversion de | 0at t.ellst fond n
davantage appel aux ressourcesexternes
g u O leurs propres ressources pour
resoudre les problemes de nature
intellectuelle.



Loattenti on et

A A une faible motivation s 6 a j o0enigénérdl
desdifficultés au niveaudel|l 0 at t et detlaa o1
concentration. lls eprouvent beaucoup de
difficultés a centrer leur attention sur les
élémentspertinents pour reussir la tache

A Comment faire appel a de tels mécanismes
cognitifs lorsque | 0 @®st convaincuque ¢c 0 € S |

| 0 ®c hec



Le transfert

A Le transfert des apprentissages dans de
nouveaux contextes constitue une des
principales difficult®s
personnes ayant une deficience intellectuelle
dans leurs apprentissages.

A La situation sembletoutefois différente pour les
élevesprésentantdesdifficultés
doappr e.nMais attendialp een 0 gast
toujours le caset encorefaut-il que
| 0 appr esvoitautbentigus. e




